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Dispositifs en lecture 
 

  

 
LECTURE À HAUTE VOIX 

  
 LECTURE INTERACTIVE  

  
LECTURE COLLECTIVE OU PARTAGÉE 

 

  
LECTURE GUIDÉE 

  
ENTRETIEN DE LECTURE   

LECTURE EN DYADE 
Lecture à haute voix par l’enseignant(e), en 
grand groupe. 

Lecture à haute voix par l’enseignant(e), 
entrecoupée de moments d’interaction entre les 
élèves et l’enseignant(e), et entre les élèves eux-
mêmes. 

Lecture à haute voix par l’enseignant(e), 
accompagnée d’interactions entre les élèves et 
l’enseignant(e), et entre les élèves eux-mêmes. 

Lecture en petits groupes accompagnés par 
l’enseignant(e). 

Rencontre de l’enseignant(e) avec un élève 
autour d’un texte que ce dernier aura lu de 
manière autonome ou lira à haute voix, selon le 
niveau de l’élève et l’intention pédagogique. 

Lecture d’un même texte à deux, soit un élève 
avec l’enseignant(e), soit deux élèves (voir les 
précisions apportées dans l’encadré à la fin du 
document). 

Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques 
• Les élèves ont accès aux illustrations. 
• La lecture peut être scindée.  
• Les élèves écoutent la lecture faite par 

l’enseignant(e). 
 
Variantes : lecture feuilleton, version audio du 
livre.  

 • Les élèves ont accès aux illustrations.  
• Les élèves écoutent la lecture faite par 

l’enseignant(e). 
• Des temps d’arrêt sont proposés par 

l’enseignant(e) pour amener les élèves à 
construire du sens. 

• Les regroupements d’élèves prennent des 
formes variées. 

• Les interactions entre les élèves sont 
importantes pour permettre la coconstruction 
du sens du texte.  

 • Les élèves ont accès au texte (distribution 
d’un exemplaire par élève ou projection au 
TNI, par exemple). 

• Les élèves suivent le texte des yeux ou lisent à 
haute voix, en même temps que 
l’enseignant(e). 

• Les interactions ont lieu avant, pendant ou 
après la lecture, à haute voix. 

• La lecture collective se fait avec tout le groupe 
(voir les précisions apportées dans l’encadré 
à la fin du document). 
 
Variantes : lecture en écho, lecture partagée 
enrichie. 

 • Chaque élève a un exemplaire du texte. 
• Il est possible que les élèves lisent le texte 

individuellement à voix basse, que 
l’enseignant(e) lise le texte à haute voix ou 
que les élèves lisent le texte en alternance. 

• Le regroupement des élèves peut se faire en 
fonction d’un besoin qui leur est propre (voir 
les précisions apportées dans l’encadré à la 
fin du document).  
 

 • L’enseignant(e) questionne oralement 
un élève à la fin de la lecture afin 
d’observer sa compétence à lire. 

• L’entretien est formel. 
 

 • Un seul exemplaire du texte est nécessaire. 
• Les élèves lisent un passage d’un même 

texte, à tour       de rôle ou simultanément. 
• Les élèves développent leur degré de fluidité 

en lecture grâce à l’étayage d’un pair ou de 
l’enseignant(e). 
 
Variantes : lecture en tandem, lecture 
chorale, lecture en écho, lecture bascule. 

Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis 
• Faire vivre aux élèves l’expérience d’un texte 

lu par une lectrice experte ou un lecteur 
expert. 

• Développer la culture littéraire des élèves.  
• Partager avec les élèves ses propres coups de 

cœur ainsi que le plaisir de lire. 
• Susciter le désir de lire chez les élèves. 
• Familiariser les élèves avec une variété de 

genres, d’auteurs et de styles d’écriture. 

 • Permettre aux élèves de construire le sens du 
texte. 

• Travailler la compréhension, l’interprétation, la 
réaction et l’appréciation en lecture. 

• Amener les élèves à résoudre des 
problèmes de    compréhension ou 
d’interprétation. 

 • Réaliser une intention pédagogique bien 
précise. 

• Enseigner aux élèves une stratégie de lecture 
(ex. : construire des liens entre ses 
connaissances et ce que le texte propose, 
formuler des hypothèses). 

• Construire le sens d’un texte. 
 

 • Construire le sens d’un texte. 
• Résoudre en groupe des problèmes de 

compréhension et d’interprétation. 
• Aider les élèves à consolider une stratégie 

déjà enseignée. 
• Modeler et enseigner des stratégies utiles à la 

préparation de la lecture et à la construction du 
sens d’un texte. 

• Différencier son enseignement en offrant un 
étayage accru aux élèves qui en ont besoin.  
 

 • Observer et vérifier le niveau de 
compréhension de l’élève, les sources de ses 
difficultés ou de ses réussites (avant, pendant 
et après la lecture), sa capacité à interpréter 
le texte, à y réagir et à l’apprécier. 

• Différencier et réguler son enseignement.  
 

 • Augmenter l’aisance et la fluidité en lecture 
chez les élèves. 

• Amener les élèves à se motiver entre eux. 
• Permettre aux élèves de bénéficier du 

soutien d’un pair pour résoudre des 
problèmes de compréhension et 
d’interprétation. 

• Consolider l’utilisation des stratégies de     
lecture. 

• Partager le plaisir de lire.  
• Favoriser les interactions autour des textes. 

Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e) 
• Réfléchir à haute voix et modeler le 

comportement d’une lectrice experte ou d’un 
lecteur expert (ex. : préparation de la lecture, 
intonations, pauses, rythme de lecture, 
formulation et vérification d’hypothèses, 
arrêts, relectures, expression de réactions 
diverses, questionnements). 
 

 • Déterminer les temps d’arrêt de même que le 
type de questions en fonction des bris 
potentiels de compréhension ou 
d’interprétation. 

• Proposer des questions permettant aux élèves 
de comprendre le texte, d’y réagir, de 
l’interpréter et de l’apprécier. 

• Représenter un modèle de lectrice experte ou 
de lecteur expert. 

• Animer la préparation à la lecture. 
• Amener les élèves à construire une intention 

de lecture.  
• Guider et soutenir la compréhension des 

élèves lors des interactions. 
• Laisser du temps aux élèves pour qu’ils 

discutent entre eux. 
• Varier les regroupements lors des périodes 

d’interaction.  
• Modeler une stratégie de lecture déjà 

apprise, s’il y a lieu. 
• Fournir un niveau élevé d’étayage aux 

élèves.  

 • Déterminer les temps d’arrêt de même que le 
type de questionnement en fonction des 
besoins des élèves et des objectifs 
poursuivis. 

• Animer la préparation à la lecture. 
• Modeler l’utilisation d’une stratégie de lecture 

de manière explicite. 
• Guider et soutenir la compréhension des 

élèves en posant des questions ouvertes. 
• Expliquer et montrer ses façons de faire pour 

construire le sens pendant la lecture. 
• Laisser du temps aux élèves pour qu’ils 

discutent entre eux. 
 

 • Déterminer les temps d’arrêt de même que le 
type de questionnement en fonction des 
besoins des élèves et des objectifs poursuivis. 

• Montrer comment se préparer à la lecture 
(observation des indices du texte et des 
illustrations, formulation d’hypothèses, 
émergence de questionnements, construction 
d’une intention de lecture). 

• Observer les élèves pendant qu’ils lisent 
afin de planifier ses interventions. 

• Réfléchir à haute voix pour montrer aux 
élèves l’utilisation des stratégies de lecture. 

• Animer une discussion pour amener les 
élèves à utiliser la ou les stratégies 
enseignées afin de mieux comprendre le 
texte. 

• Inviter les élèves à prévoir quand et comment 
ils pourront utiliser, à nouveau, la ou les 
stratégies. 

 • Accompagner l’élève dans la préparation à 
la lecture. 

• Nommer les attentes.  
• Questionner l’élève par rapport au texte lu : 

sa compréhension, son interprétation, sa 
réaction et son appréciation. 

• Identifier les besoins de l’élève et fixer 
avec lui des objectifs. 

• Proposer des choix de lecture liés aux 
besoins identifiés. 

• Noter ses observations. 

  Si un élève lit avec l’enseignant(e) : 
• Réfléchir à haute voix et modeler les 

comportements d’une lectrice experte ou d’un 
lecteur expert (ex. : préparation de la         lecture, 
intonations, pauses, rythme de lecture, 
formulation et vérification d’hypothèses, 
arrêts,    relectures, expression de réactions 
diverses, questionnements). 

• Soutenir et questionner l’élève afin de lui 
permettre de construire le sens du texte et 
de consolider l’utilisation des stratégies. 
 

Si deux élèves lisent ensemble : 
• Voir à modeler des comportements à adopter 

et des stratégies à utiliser si l’un des deux 
élèves éprouve des difficultés (ex. : relire, 
sauter le          mot, observer l’illustration). 

• Proposer aux élèves différentes façons de 
lire à deux. 

Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes 
• Le niveau de complexité des textes pourrait 

être élevé puisque l’enseignant(e) assume 
l’entière responsabilité de la lecture. 

 

 • Le niveau de complexité des textes doit 
être élevé puisque l’enseignant(e) assume 
l’entière responsabilité de la lecture. 

• Le texte doit comporter une résistance qui 
peut amener des bris de compréhension et 
d’interprétation, qui seront résolus 
collectivement. 
 

 • Le niveau de complexité des textes variera 
en fonction      des besoins des élèves et de 
l’objectif poursuivi par l’enseignant(e). 

• Le texte choisi devrait comporter un obstacle 
à    résoudre en groupe-classe et nécessiter le 
soutien de l’enseignant(e) pour être compris. 

• Tous les types de textes se prêtent bien à ce 
dispositif.  

 

 • Le niveau de complexité des textes devrait 
être déterminé en fonction des besoins des 
élèves et de l’objectif poursuivi par 
l’enseignant(e). 

• Le texte choisi devrait être d’un niveau plus 
accessible que celui d’un texte qu’on 
utiliserait pour la lecture collective. Il ne 
devrait toutefois pas être aussi simple qu’un 
texte qui serait lu de façon autonome, 
puisque l’élève a accès au soutien de ses 
pairs et à celui de l’enseignant(e) pour 
résoudre les problèmes de compréhension 
ou d’interprétation. 

 • L’enseignant(e) devrait proposer un 
texte correspondant aux besoins de 
l’élève et permettant de travailler la 
compréhension, l’interprétation, la 
réaction et l’appréciation en lecture. 

• Le texte devrait représenter un défi 
raisonnable pour l’élève tant sur le 
plan de la compréhension que de 
l’interprétation.   

• On pourrait donner à l’élève la 
possibilité de choisir entre deux ou 
trois livres dont les défis sont 
semblables.  

 • Le niveau de complexité des textes variera 
en fonction      des besoins des élèves, de 
leurs champs d’intérêt ou de l’objectif 
poursuivi par l’enseignant(e). 

• Le texte devrait idéalement être choisi par 
l’élève, en fonction de ses besoins, de son 
niveau et de ses champs d’intérêt. 

• Les textes à narration dialoguée se prêtent 
bien à ce dispositif. 
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LECTURE RÉCIPROQUE 

  
ENTREVUE DE LECTURE  

  
CERCLE DE LECTURE 

  
CERCLE DE LECTRICES ET  

DE LECTEURS 

  
LECTURE PERSONNELLE 

  
CARNET DE LECTURE 

 
Lecture d’un même texte en petits groupes 
d’élèves (environ quatre), à haute voix ou 
individuellement. 
 

Rencontre de l’enseignant(e) avec un élève 
autour d’un texte que ce dernier aura lu de 
manière autonome ou lira à haute voix, selon le 
niveau de l’élève et l’intention pédagogique. 
 

Discussion en sous-groupe entre des élèves 
ayant lu le même livre.  

Création d’une communauté de lectrices  de 
lecteurs qui échangent autour de textes variés 
de manière informelle.  

 

Lecture autonome d’un texte. Carnet tenu par l’élève dans lequel il note sa 
compréhension, son interprétation, ses réactions 
ou son appréciation à la suite d’une lecture 
réalisée par l’enseignant(e) ou par lui-même. 

Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques  Caractéristiques 
• L’élève explique les stratégies qu’il utilise à ses 

pairs.  
• L’élève développe ses stratégies de 

compréhension grâce à l’étayage des pairs. 
 

 • L’entrevue est informelle et de courte durée (3 
ou 4 minutes). 

 • Les sous-groupes d’élèves lisent un 
même texte. 

• Les élèves développent leurs compétences à 
lire, à communiquer oralement et à écrire. 

• Les élèves échangent sur leur compréhension, 
leur interprétation et leur point de vue 
concernant un même texte. 

• Chaque élève a un rôle précis (ex. : 
maître des mots ou maître des liens). 

 • Chaque élève lit un texte de son choix.  
• Les élèves développent leurs compétences à 

lire, à communiquer oralement et à écrire. 
• Les élèves vivent une situation authentique 

d’interaction sociale et langagière autour de la 
lecture. 

 • L’élève lit, individuellement et en silence, un 
texte qu’il aura, idéalement, choisi lui-même. 

 • L’élève répond dans un cahier, en mots ou par 
un dessin, à une question de compréhension, 
d’interprétation, de réaction ou d’appréciation. 

Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectifs poursuivis  Objectif poursuivi 
• Développer les stratégies de compréhension 

suivantes chez les élèves : prédire, clarifier, 
questionner, résumer. 

 

 • Accompagner l’élève dans le développement 
de sa compétence à lire. 

• Connaître le profil de lecteur de l’élève. 
• Évaluer la capacité de l’élève à choisir un livre 

en fonction de ses besoins. 

 • Amener les élèves à comprendre un texte, à y 
réagir, à l’interpréter et à l’apprécier, ou 
approfondir l’une de ces dimensions.  

• Permettre aux élèves de construire le sens du 
texte en interagissant entre eux. 

• Partager le plaisir de lire.  
 

 • Développer une communauté de lectrices et 
de lecteurs qui interagissent sur la base de 
leurs lectures passées, présentes ou à venir. 

• Amener les élèves à comprendre un texte, à y 
réagir, à l’interpréter et à l’apprécier. 

• Créer des environnements de lecture, 
d’écriture, d’écoute et de prise de parole.   

• Partager le plaisir de lire et le goût 
d’échanger sur un texte. 

 • Augmenter l’aisance et la fluidité en lecture 
chez les élèves. 

• Développer l’appétence des élèves pour la 
lecture.  

 • Consigner des traces de la compréhension, 
des réactions et de l’appréciation de l’élève 
concernant les textes lus. 

Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e)  Rôle de l’enseignant(e) 
• Enseigner explicitement chacune des 

stratégies sous la forme de mini-leçons. 
• Questionner les élèves. 

 • Questionner l’élève sur sa lecture. 
• Être à l’écoute des besoins de l’élève. 

 • Modeler les stratégies de lecture et les 
comportements attendus à l’aide de mini-
leçons. 

• Former des groupes hétérogènes de quatre 
ou cinq élèves. 

• Attribuer des rôles aux élèves en fonction des 
stratégies modelées en classe.  

• Aider les élèves à formuler des questions et 
des hypothèses au fil de leur lecture en variant 
les types de questions. 

• Encourager les échanges entre pairs. 
 

 • Modeler les stratégies de lecture ou 
d’échange et les comportements attendus à 
l’aide de mini-leçons. 

• Questionner les élèves afin de vérifier leur 
compréhension du texte.  

• Guider les élèves à formuler une 
interprétation personnelle appuyée sur le 
texte et sur des repères culturels.  

• Aider les élèves à justifier leurs réactions 
au moyen d’éléments issus du texte, de 
leurs expériences personnelles et 
d’exemples tirés d’autres œuvres.  

• Guider les élèves dans l’appréciation d’un 
texte.  

• Encourager les échanges entre pairs. 

 • Soutenir l’élève dans son choix de lecture 
et enseigner des critères de choix. 

• Superviser la compréhension de l’élève 
et l’assister en cas de besoin. 

• Confirmer, apprécier et souligner les 
efforts en lecture des élèves. 

 • Planifier les moments dans l’année où ce 
dispositif sera utilisé. 

• Modeler, en grand groupe, l’utilisation d’un 
carnet de lecture. 

• Accorder du temps, en classe, aux échanges 
et à la rétroaction à propos du contenu des 
carnets de lecture. 

• Donner une rétroaction à l’élève. 

Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes  Niveau de complexité des textes 
• Le texte devrait représenter un défi 

raisonnable pour l’élève. 
• Les textes informatifs se prêtent bien à ce 

dispositif. 

 • Le niveau de complexité des textes variera 
en fonction      des besoins ou des champs 
d’intérêt de l’élève ou de l’objectif poursuivi 
par l’enseignant(e). 

• Le texte devrait représenter un défi 
raisonnable pour l’élève tant sur le 
plan de la compréhension que de 
l’interprétation.   

 

 • L’enseignant(e) devrait proposer un texte 
correspondant aux besoins des élèves, à 
leur niveau et à leurs champs d’intérêt. Cela 
permettra de travailler la compréhension, 
l’interprétation, la réaction et l’appréciation. 

• Le texte est lu de façon autonome par les 
élèves.  

• Le texte peut varier d’un sous-groupe à un 
autre selon le niveau des élèves. 

• Le roman se prête bien à un cercle de lecture 
qui dure plusieurs semaines. Un album 
convient bien à un cercle de lecture de courte 
durée. 

 • Le texte est choisi par chaque élève en 
fonction de ses besoins, de son niveau et de 
ses champs d’intérêt. 

• Le texte devrait représenter un défi 
raisonnable pour l’élève tant sur le plan de la 
compréhension que de l’interprétation.   

• Tous les types de textes se prêtent 
bien à ce dispositif, qui constitue pour 
les élèves une occasion de s’ouvrir à 
des genres littéraires. 

 • Le texte devrait idéalement être choisi par 
l’élève, en fonction de ses besoins, de son 
niveau et de ses champs d’intérêt. 

• Le texte devrait représenter un défi 
raisonnable pour l’élève. 

• Tous les types de textes se prêtent bien à ce 
dispositif, qui constitue pour les élèves une 
occasion de s’ouvrir à des genres littéraires. 

 • Le texte est choisi par l’enseignant(e) ou par 
l’élève en fonction de ses besoins, de son 
niveau et de ses champs d’intérêt, cela en 
alternance. 

• Le texte devrait représenter un défi 
raisonnable pour l’élève. 

 
 
 
 
Légende  
Étayage par l’enseignant(e) 
Étayage par les pairs  
Étayage absent 
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Note importante  
   Il est possible d’utiliser plus d’un dispositif pour répondre à une intention pédagogique.  

De plus, il convient d’être prudent avec la formation de groupes homogènes. Dès que les élèves savent minimalement lire, il n’apparaît plus nécessaire de les regrouper en fonction de leur niveau. 
Le travail en petits groupes s’avère plus profitable pour les élèves quand ces derniers ne sont pas de force égale. Les interactions sont alors plus riches et diversifiées et elles leur permettent de 
progresser davantage dans le développement de leurs compétences.  
Le regroupement homogène de certains élèves demeure pertinent dans le seul cas où on voudrait enseigner une stratégie précise en fonction d’un besoin particulier à ces élèves, et ce, plus 
particulièrement en début d’apprentissage. Il faut également veiller à limiter le temps consacré à ces regroupements homogènes et offrir aux lecteurs la possibilité de faire partie de groupes plus 
variés : lecture collective, lecture en tandem, lecture guidée, etc.  
Soulignons également l’importance des interactions sociales dans le développement de la compétence à lire des élèves. On veillera donc à favoriser les échanges entre les élèves eux-mêmes plutôt 
que de les concentrer exclusivement entre la personne enseignante et les élèves. 
 


